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1.- Algunas notas introductoria.

Nunca nos habiamos encontrado en el terreno educativo con la posibilidad de utilizar una diversidad de medios
tecnol 6gicos como ocurre en la actualidad, a los tradicionales proyectores de diapositivas, retroproyectores y cassettes de
audio, se han incorporado otros que van desde los equipos de grabacion y edicién de video, hasta las actuales redes de
comunicacion. Medios que estan permitiendo no solo desempefiar las funciones que tradicionalmente se le asignan en la
escuela como son las de transmisién de contenidos e informacion y motivacion al estudiante, sino también otras como la
de presentacion de simulaciones y creacion de entornos diferenciados de aprendizaje, o la de evaluacion de los
estudiantes. Al mismo tiempo estas nuevas tecnologias han dejado de estar exclusivamente a disposicion de los
profesores, para ser utilizadas por los estudiantes.

Aungue los trabajos que directa o indirectamente se han centrado en recoger las opiniones que los profesores tienen del
volumen y tipologia de medios que se encuentran a su disposicién expresan con toda claridad que son limitados (De
Pablos Ramirez, 1988; Areay Correa, 1992; Albay otros, 1994; Cabero y otros, 1994; Sevillano y Bartolomé, 1994
Ortega y otros 1997; Villar y Cabero, 1997; Paredes, 1998). También es cierto que cada vez que su presencia es mas
significativa, tanto desde el punto de vista cuantitativo, como cualitativo; es decir, desde su volumen, como desde su
diversidad. (Mufioz-Repiso y otros, 1995; Cabero, 1998).

Frente a este avance progresivo, aungue no con tanto impacto y rapidez como han tenido en otras instituciones sociales,
nos encontramos con una realidad, dibujada por el hecho de que por mucha amplitud y diversidad de medios con los que
cuentan en la actualidad |os profesionales de la ensefianza para realizar su actividad profesional, su uso es minoritario y
no integrados en la préactica curricular. Los medios, cualquier tipo de medio, siguen percibiéndose como realidades
individuales y autosuficientes, respecto a las relaciones que establecen con los sujetos, profesores y estudiantes, y con €
sistemaen el cual se ven inmersos.

En esta intervencién vamos a reflexionar sobre estos aspectos desde tres perspectivas diferentes, pero relacionadas. Por
un aparte, nos referiremos a las funciones y usos que tedricamente los medios pueden desempefiar en el terreno
educativo; por otra, a las funciones y usos reales que los medios desempefian en e contexto de la ensefianza, para
finalizar con la presentacion de algunos comentarios que bien pudieran explicar las situaciones descritas asi como la
reflexion sobre algunas medidas que deben de adoptarse para una correcta utilizacion y la integracién de los medios
audiovisuales, informaticos y nuevas tecnologias en |os centros de formacion.

Pero antes de adentranos en los mismos nos gustaria realizar unos breves comentarios respecto a la concepcién que
manejamos sobre ellos. Como expusimos en otros trabajos, para nosotros (Cabero, 1992; Gallego, 1996), |os medios son
exclusivamente elementos curriculares que deben de ser analizados y percibidos no en si mismo y de forma aislada, sino
en estrecha relacion con € resto de elementos curriculares. Desde esta perspectiva podemos asumir con toda claridad que

. no funcionan en el vacio, sino dentro del curriculum, por ello cualquier pretension de
abordarlos que no contemple este espacio decisional, contextual, institucional y pluridimensional,
simplemente nos llevara a acumular e introducir nuevos aparatagjes en el aula, que mas 0 menos
pronto son olvidados por € profesor y relegados a funciones lidicas y motivadoras." (Cabero,
1992, 27).

Contemplar a medio desde esta dptica curricular supone asumir una serie de matizaciones como las siguientes:

e Cualquier tipo de medio, desde el més complejo al mas elemental es simplemente un recurso didactico, que
debera ser movilizado cuando el alcance los objetivos, 10s contenidos, |as caracteristicas de los estudiantes, en
definitiva, el proceso comunicativo en el cual estemos inmersos, lo justifique.

e El aprendizaje no se encuentra en funcion del medio, sino fundamentalmente sobre la base de |as estrategias y
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técnicas didéacticas que apliquemos sobre él.

e El profesor es el elemento més significativo para concretar el medio dentro de un contexto determinado de
ensefianza-aprendizaje. El con sus creenciasy actitudes hacialos medios en general y hacia medios concretos,
determinara las posibilidades que estos puedan desarrollar en el contexto educativo.

e Antes de pensar en términos de qué medio debemos plantearnos para quién, como lo vamos a utilizar y qué
pretendemos con €.

e Todo medio no funcionaen el vacio sino en un contexto complejo: psicol dgico, fisico, organizativo, didéctico...;
De manera que €l medio se vera condicionado por el contexto y simultaneamente condicionara a éste.

e Los medios son transformadores vicariales de la realidad, nuncalareaidad misma

e Losmedios por sus sistemas simbdlicos y formas de estructurarlos, determinan diversos ef ectos cognitivos en los
receptores, propiciando el desarrollo de habilidades cognitivas especificas.

e El alumno no es un procesador pasivo de informacion, por €l contrario es un receptor activo y consciente de la
informaci 6n mediada que le es presentada, de manera que con sus actitudes y habilidades cognitivas determinara
la posible influencia cognitiva, afectiva, o psicomotora del medio.

e No debemos pensar en el medio como globalidad sino mas bien como la conjunci6n de una serie de componentes
internos y externos: sistemas simbalicos, el ementos semanticos de organizacion de los contenidos, componentes
pragmaticos de utilizacidn..., susceptibles cada uno de ellos, en interaccidn e individualmente, de provocar
aprendizajes generales y especificos.

e Losmedios por si sdlo no provocan cambios significativos ni en la educacion en general, ni en los procesos de
ensefianza-aprendizaje en particular.

e Y por Ultimo, que no existe el "supermedio”. No hay medios mejores que otros, su utilidad depende de la
interaccion de una serie de variables y de los objetivos que se persigan. Ello nos llevainmediatamente a otro
planteamiento y es que la complementariedad e interaccion de medios debe ser un principio y estrategia a utilizar
por los profesores alahorade la seleccion y puesta en préctica en el disefio instruccional de los medios. (Cabero,
1995).

En sintesis o que queremos sefialar es que la utilizaci6n didéctica de los diferentes medios pasa por diversas cuestiones.
Una, por que los medios se incorporen a curriculum, y otra, por que cualquier propuesta que se realice sobre |os mismos
se haga desde la didactica, y no desde los medios o desde plataformas psicologistas o simbdlicas.

Estamos de acuerdo con San Martin (1995, 48) cuando nos llama la atencién respecto a:

"No es consecuencia | 6gica—sensu strictu- que por el hecho de disponer en las aulas de avanzados
equipos audiovisuales e informéticos o tener sobre el tejado del centro una antena parabdlica, la
escuela esté abierta a mundo, sea mas renovadora 0 se considere mas modernizada. Tener la
escuela llena de nuevos aparatos no quiere decir nada pedagdgica o culturalmente, en todo caso
puede aludir ala capacidad adquisitivadel sistema escolar o de un centro en particular”.

2.- Usosy funciones de |os medios tecnol 6gicos en |os centros de formaci én: visiones tedricas.

Tanto estemos a favor como en contra de su incorporacién a los centros de formacion; es decir, tantonos situemos en |os
denominados "apocalipticos’ como en los "integrados’, la realidad es que su presencia se esta considerando como factor
de calidad de las instituciones educativas. La OCDE (1991) a lado del curriculum, la medida de los resultados, la
evaluacién y la supervision, el papel del profesorado, y la organizacion de la escuel a, afiade la dimensién de los recursos,

como una de las éreas en la busqueda de |a calidad de | os centros educativos.

Tal significacion la encontramos también en los comentarios que realizan los profesores respecto a las medidas que
adoptarian parala mejora de los centros educativos, y la calidad de la formacion impartida en los mismos. Por o general,
al lado de su formacion y perfeccionamiento, suele aparecer la de mayor asignacion de recursos tecnoldgicos a los
centros educativos. En un estudio que desarrollamos para conocer la imagen social que en los medios de comunicacion
social de masas se ofrecia del profesorado y la ensefianza (Cabero y Loscertales, 1998), las tres razones fundamental es
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que se ofrecian en la prensa para explicar las dificultades que los profesores se encuentran para realizar su tarea
profesional, y que sumaban cerca del 40% son: el escaso apoyo recibido por parte de la Administracion, €l sistema actual
de provision de plazas y la falta de infraestructura adecuada para realizar su actividad profesional. A ello habria que
incorporarle que en los articulos que hacian referencia a volumen de medios, en e 44.70% se insistia en su poca
presencia, mientras que respecto a su calidad el 6.43% indicaban que eraregular y el 21.35% que malos.

En el estudio que nosotros realizamos dirigido a conocer los usos que los profesores de Comunidad Auténoma de
Andalucia hacian de los medios audiovisuales, informaticos y nuevas tecnologias, cuando le preguntamos sobre su
volumen existio cierta tendencia a considerarlo de insuficiente (f=598, 39.2%). Sin embargo, si uniamos las opciones de
respuestas que podrian indicar una presencia Optima, "muy suficiente”, "suficiente" y "regular”, y las que podrian hacer
referencia a una presencia limitada, "insuficiente”, "my insuficiente” e "inexistentes', l0s porcentajes eran muy similares,
aunque siempre favorables a lafalta de recursos: aceptable (43.8%) e inaceptable (53.6%).

Los motivos que se han ido apuntado para su incorporacién a la ensefianza y al aprendizaje, son muy diversos y van
desde el poder que se le presuponen para capturar la atencion de los receptores, hasta su significacion para aclarar
conceptos abstractos, reducir €l tiempo que los sujetos necesitan para la adquisicién y comprension de la informacion,
presentar informacion dificil de ofrecer por otros cauces, o liberar al profesor de tareas repetitivas.

Al lado de estas significaciones que se le conceden, muchas veces no concretadas en la practica e investigacion sino
obtenidas exclusivamente a partir de la mera especul acién, también nos encontramos que las funciones que se les tienden
aasignar son diversas, como podemos observar en los trabajos de Zabalza (1987), Cebrian de la Serna (1992), Parcerisa
(1997) o Gonzédlez Soto (1998).

Zabalza (1987, 197-199) nos habla de seis funciones basicas que los elementos curriculares de los que hablamos pueden
desempefiar cuando se aplican a la ensefianza: Innovadora: ya que se tiende a identificar la presencia de los nuevos
medios con la existencia de renovaciones en la escuela o aula; motivadora; estructuradora de la realidad: ya que los
medios son mediadores del encuentro del alumno con la realidad; configuradores de un tipo de relacién que el alumno
mantiene con |os conocimientos a adquirir; solicitadora u operativa; y una funcion formativa global, vinculada a mundo
de los valores educativos (actitudes, refuerzos, etc..) que el propio medio colabora a transmitir.

Por su parte, Cebrian de la Serna (1992, 123-124) las llega a ampliar a ocho: estructuracion del contenido académico;
concretizadores del curriculum en la préctica; intrepretadores y significadores del curriculum; facilitadores para el
desarrollo profesional; causay motivo paralainnovacién curricular; representantes del contenido legitimo; controladores
del curriculum establecido; y ejemplificadores de model os de ensefianzay aprendizaje.

Al mismo tiempo el profesor Gonzalez Soto (1998, 17) nos sugiere que los medios pueden desempefiar las siguientes
cinco grandes potencialidades en la formacion: secuenciacion de las tareas de aprendizaje; respetar el ritmo individual de
cada alumno; favorecer la participacion y actividad del alumno; favorecer larespuesta; y facilitar el feed-back.

Sin embargo posiblemente sea Parcerisa (1996, 32) la persona en nuestro contexto ha realizado una sintesis mas
exhaustiva de las diversas funciones que se les asignan, sintetizandolas en las siguientes:

e Innovadora. En el sentido de la nueva situacién y entornos que |legan a crear con su incorporaci on.
e Motivadora, por las posibilidades que ofrecen para captar y capturar la atencién de los alumnos.

e Estructuradorade larealidad, ya que al ser elementos mediadores, y gracias alos diferentes sistemas simbdlicos
gue movilizan tienden a presentar larealidad de formas especificas.

e Configuradora del tipo de relacion que el alumno Ilega a establecer con los contenidos del aprendizaje.

o Controladora de |os contenidos a ensefiar.

e Solicitadora, a actual el material como guia metodol 6gica, organizando la accion formativay comunicativa.
e Formativa, ya que ayudan ala adquisicion de informacién, y alaformacion de habilidades y actitudes.

e Dedepdsito del método y de la profesionalidad
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e De producto de consumo, que se compray que se vende, y que tiene una vigencia temporal especifica.

Como podemos observar las funciones que se les asignan son diversas, y algunas veces nos tememos que mas amplias
gue los roles que los medios pueden desempefiar, asi como que ha existido una cierta tendencia a extraerlas de sus meras
potencialidades técnicasy estéticas. Como llama |a atencién Gallego, 1996, 176-177)

"Las decisiones sobre los medios tienen sentido si las contemplamos en estrecha relacion con el
resto de los elementos del curriculum y en su adecuacién a la teoria de la ensefianza que
construyamos. Seleccionar las més apropiadas implica decidir cuales son las méas coherentes con la
teoria curricular y la ensefianza, y con la metodol ogia de trabajo a desarrollar."

Estas funciones se concretan en una serie de usos que vienen determinados por la concepcion curricular en la cual nos
desenvolvamos. Asi en la concepcion técnica, los medios son percibidos como elementos producidos y disefiados por
diversos expertos, asignandosele basicamente la funcion de transmisores de informacion, funcién que les lleva a asumir
un tipo de disefio rigurosamente dirigido y formalizado, con un comienzo y un final claramente determinados. Por otra
parte, en su disefio se suele asumir dos grandes ideas: una, cuanto mayor es el isomorfismo del medio con la realidad,
mayores y mejores resultados académicos pueden alcanzarse, y dos €l estar planteadas en términos que puedan cubrir las
necesidades de un prototipo homogéneo de alumno.

Frente a las funciones tan limitadas que los medios tienden a desempefiar en la perspectiva técnica curricular, desde la
concepcion practica, 1o primero a destacar es que éstos adquieren funciones mas amplias que la de transmisiéon de
informaci6n, desempefiando otras como la de realizar representaciones que faciliten la resolucién de problemas para €l
sujeto o la adecuacién de los sistemas simbdlicos a las caracteristicas cognitivas y cronolégicas de los receptores,
facilitando usos suplantadores y propiciadores de habilidades cognitivas "de" y "en" los sujetos. Lo que permite que los
medios se conviertan en verdaderos creadores de entornos diferenciados de aprendizaje, adaptandose a las caracteristicas
y necesidades de |0s estudiantes.

Desde esta perspectiva a los profesores ya no se les percibe como personas exclusivamente significativas para la
utilizacion de los medios que se le presentan; sino también, y creemos que es lo verdaderamente significativo, como
persona importante para la evaluacion del medio, con la capacidad de diagndéstico de su necesidad de utilizacion y la
toma de decisiones al respecto, y con la posibilidad de elaborar medios adaptados a las necesidades del contexto en €
cual desarrolla su actividad profesional de la ensefianzay alas personas que intervienen en el mismo.

Ahora bien, esta posibilidad de elaboracion de materiales no se limita exclusivamente al profesor, sino que también se
abre a alumno, e cua deja de ser un mero receptor de mensajes mediados, y adquiere plano significado para su
produccion y utilizacion como instrumentos de conocimientos. Esta elaboraci 6n se concibe como un trabajo colaborativo
y en grupo, Yy por tanto como una estrategia significativa para lainvestigacién y la indagaci6n. Trabajo colaborativo, que
en €l terreno de los medios, se ha mostrado significativo para mejorar €l rendimiento de los estudiantes, la potenciaci6n
de relaciones interpersonales, y la adquisicion y mejora de actitudes hacia la escuela y las actividades que en ella se
desarrollan. (Cabero y Hernandez, 1995; Caberoy Méarquez, 1997).

Y por ultimo desde la perspectiva critica, alos medios se le concede un alto significado para el andlisis, reflexién, critica
y transformacion de las précticas de la ensefianza, convirtiéndose en elementos de pensamiento, culturay andisis de la
realidad contextual socioeducativay psicosocial. Desde aqui se presenta unarelacién estrechay simultanea entre lateoria
gue podemos tener sobre los medios y |as préacticas que podamos organizar sobre los mismos. Los medios se perciben
como potenciadores de determinadas experiencias colectivas y humanas, y se asume como principio la no neutralidad de
las tecnologias.

No podemos olvidar que desde esta perspectiva critica los medios juegan también un papel significativo como
instrumentos para la autoformacion del profesorado, ya que pueden ser de gran utilidad para la investigacion cualitativay
latoma de conscienciade su précticay actividad profesional.

Aqui los medios, desempefian claramente funciones para la liberacién, la democratizacion y la emancipacion de los
participantes en el contexto educativo; es decir: parael andlisis, lacritica, lareflexién y latransformacion de la realidad.

En lafiguran® 1, se presenta una grafica donde se sintetizan los planteamientos expuestos.
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Fig. n° 1. Los usos de los medios desde diferentes perspectivas curricul ares.

3.- Usos 'y funciones de |os medios tecnol 6gicos en los centros de formaci 6n: visiones desde |a préctica.

Creo que todos estaremos de acuerdo en asumir que la introduccion de cualquier tecnologia de la informacion y
comunicacion, tanto de las tradicionales como de las denominadas nuevas, pasa por que el profesorado tenga tanto una
capacitacion adecuada para su incorporacion en su practica profesional, como actitudes favorables hacia las mismas. En
sintesis 1o que venimos a afirmar con toda claridad es que el profesor es un elemento determinante a la hora de la
introduccion de cualquier innovacion tecnologia en el contexto educativo, de él dependera en la mayoria de los casos
tanto su seleccién como su concrecion, y algunas veces su disefio y produccion.

Respecto a primero de los aspectos comentados, €l de la formacion y perfeccionamiento, es significativo que
constantemente, se reclama tanto por parte del profesorado como por expertos en su formacién y perfeccionamiento, la
utilidad y necesidad de que éste se encuentre capacitados para la incorporacion de las tecnologias de la informacion y
comunicacion que se utilicen en el aulay en el entramado soiocultural en el que se desenvuelve. Valga como gjemplo de
lo que decimos los resultados encontrados por diferentes autores. Villa (1982) en su trabajo hallo que e 55% de los
profesores encuestados consideraban que era bastante 0 muy importante el estar formados para la utilizacion de los
recursos audiovisuales. El Gobierno Vasco (1990) en su estudio sobre la formacion del profesorado, obtuvo que el 45%
de los profesores encuestados desearian recibir informacién en el manejo de medios audiovisuales e informéticos. En un
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estudio realizado recientemente por De Miguel y otros (1996), comentan como el 24% de los profesores expresan que
fue deficitarialaformacion inicial que recibieron en la programacién y la utilizacién de los recursos.

Nosotros en una serie de trabajos (Cabero, 1994 a y b) encontramos resultados similares a los comentados hasta el
momento. En el dltimo (Cabero, 1998), hallamos correlaciones atas y significativas, entre estar formados en diferentes
medios para su manejo técnico-instrumental, uso didéactico-educativo, y para su disefio y produccion, y la importancia
gue le concedian a la misma. Al mismo tiempo cuando le preguntamos si crefan que como colectivo estaban formados
para el manejo técnico-instrumental de los medios, la contestacion fue casi undnime: no (f=1267, 85.2%). Dato muy
parecido se obtuvo en lo referente alaformacidn para su integracion curricular, el 82.9% (f=1216) opinaba que no.

Solicitados los mismos profesores, respecto a cdmo calificarian su propia formacion en diferentes dimensiones: técnico-
instrumental, para €l uso didactico y para € disefio y produccidon de los medios audiovisuales e informéticos, los
resultados encontrados nos permiten destacar una serie de hechos, en primer lugar que la formacién que tienen es menor
para todas las dimensiones apuntadas en el medio informatico y en las denominadas nuevas tecnologias, que en los
medios audiovisuales; en segundo lugar, que independientemente del medio a cual nos estemos refiriendo, audiovisuales
o informéticos, la formacion para el disefio y produccion de medios es menor que para su manejo técnico y utilizacion
didactica. Dato, que por otra parte, refleja con claridad que los profesores son antes consumidores que productores de
mediosy recursos didécticos.

En sintesis podriamos indicar, que los profesores tienden a sefialar |a necesidad de estar formados en los medios a los
cuales nos referimos, ya que la realidad es que perciben se encuentran bastante limitados en la misma. Limitacién que
suele ser més destacable en los medios informéticos y las nuevas tecnologias, que en los denominados medios
audiovisuales, y que es mas preocupante en el uso, disefio y produccion de medios, que en su mero manejo técnico.

Respecto a la temética de la significacion de las actitudes, y asumiendo de entrada como han puesto de manifiesto
diferentes trabajos que las actitudes que profesores y alumnos son un elemento determinante a la hora de determinar la
interaccion con ellos, de manera que suele darse una relacién directa entre actitudes negativas y positivas, y bajay ata
utilizacion de medios y recursos, tenemos que sefiadlar que por |o general los profesores suelen tener actitudes positivas,
tanto generales como referidas a medios concretos.

L os estudios sobre las actitudes de los profesores hacia los medios tecnol6gicos han tendido a concluir en la formacion
de diferentes grupos de profesores en funcion de las actitudes y predisposiciones que los tienen hacia ellos. Ruder-
Parkins y otros (1993) indican tres tipos de actitudes docentes que funcionan como mayor o menor indicador de
utilizacion de las innovaciones tecnol 6gicas: 1os innovadores, que son agquellos que estan decididos a asumir unalinea en
la cual se interesan profundamente por sus ideas, incluso corriendo el riesgo de caer en €l ridiculo; los resistentes: que
asumen un papel activo en el cuestionamiento de las actitudes; y los lideres: que son aquellos que asumen una posicion
de reflexién sobre los prosy contras de las innovaci ones tecnol 6gi cas.

En esta misma linea Blis y otros (1986) a hablar de los ordenadores, han identificado siete grandes grupos: favorables:
aquellos que estan entusiasmado por su uso; criticos: son receptivos a su uso, pero realizan comentarios delicados acerca
de la forma como deben ser utilizados; preocupados. aguellos que son receptivos, pero tienen preocupaciones o recelos
acercade su utilizacion y susimplicaciones sociales en una situaci6n profesional; desfavorables: formado por lo docentes
gue se encuentran claramente en contra de su utilizacion; antagénicos: Docentes gque se sienten inseguros, recel0sos o
simplemente en contra; indiferentes: docentes que se encuentran no envueltos por los ordenadores; y no-iniciados: que
son los que afirman no tener percepciones reales o ideal es respecto a su uso en la educaci on.

En nuestro contexto, posiblemente sea el profesor de la Universidad del Pais Vasco Carlos Castafio (1994) uno de los que
maés se ha dedicado a analizar las actitudes de los profesores hacia los medios a los que nos referimos, de manera que en
su trabgjo identifica cinco perfiles de profesores en relacion con los medios de ensefianza, que denomina: a)
conocimiento y utilizacion de lainformatica (formado por profesores que o bien imparten docencia en areas relacionadas
con la informatica o han sido promotores de actividades de perfeccionamiento en este medio); b) conocimiento y
utilizacion de los medios audiovisuales. La importancia de la formacion y la organizacion de los recursos (formado por
profesores con una "ata' autopercepcién de su dominio de la informatica, participacién en actividades de
perfeccionamiento, pertenencia a grupos de estudio e investigacion, y conocimiento y utilizacion de medios simplesy del
video); c¢) conocimiento y utilizacion de los medios audiovisuales (percepcion de su propia formacion en medios como
media, utilizacién habitual de los medios de ensefianza, y conocimiento y utilizacion de los medios audiovisuales); d)
desconocimiento/rechazo del ordenador (formado por profesores que no suelen asistir a actividades de formacion en esta
linea, percepcidn de su propia formacion como baja); y €) rechazo e indiferencia (formado por aquellos profesores que
cuentan con un nivel bgjo de conocimientos en la materia y rechazan sus posibilidades e incluso su propia
autoformacion.

Como podemos observar las actitudes de los profesores hacia los medios, varian en un continuo desde la aceptacion
acritica de las tecnologias a su rechazo absoluto.al Ahora bien, qué puede influir para que los profesores puedan tener
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actitudes positivas 0 negativas hacia los medios. En este caso las variables influyentes pueden ser bastante dispares,
nosotros sin animos de acotar e tema podemos sefialar como las mas significativas las siguientes: los recelos de los
profesores a perder su empleo y el prestigio profesional, las rutinas adquiridas a lo largo del desarrollo de su actividad
profesional y el desafio que pueden suponer los medios técnicos para su ruptura, la falta de conocimientos y formacion
para su utilizacion, y las percepciones de uno mismo como incompetente para el desarrollo de su actividad profesional. O
simpley llanamente el cansancio que produce la ensefianza.

En lineas generales podemos concluir que las actitudes que los profesores suelen tener hacia los medios son por lo
genera positivas, aunque estas suelen variar en funcién del nivel de estudio donde desarrollan su actividad profesional,
el géneroy laedad.

Con una cierta contradicci6n con lo comentado, nos encontramos con que los profesores no suelen utilizar en demasia los
recursos tecnolégicos de comunicacion que se encuentra presentes en los centros de formacion donde desarrollan su
actividad profesional. Aspectos que parecen coincidir los datos tanto dentro como fuera de nuestro contexto. Asi
Negroponte (1995) en su trabagjo sobre el mundo digital, llega a indicar que segin investigaciones recientes del
Departamento de Educacion de los EE.UU. el 84% de los profesores consideran indispensables un tipo de tecnologia:
una fotocopiadora con suficiente suministro de papel. O del trabajo realizado en Canada por Ralph y Yang (1993), donde
se encuentran que la mayoria de los profesores noveles se muestran incomodos con |la tecnologia de la ensefianza, que
tienden por lo general ala utilizacion de las tecnologias tradicionales sobre las mas novedosas, y que no no suele darse
ninguna tecnologia audiovisuales que sea por media utilizada semanal mente o diariamente.

En esta misma linea que comentamos, Spotts y Bowman (1995) centrandose en la utilizaci 6n de |os medios audiovisuales
tradicionales y en las nuevas tecnologias por los profesores universitarios, encuentran, que después de reconocer |os
profesores que éstos son "importantes' (27%), "muy importantes’ (27%), o "criticamente importante" (11%), que su
frecuencia de utilizaci 6n son bastante limitadas.

Los resultados alcanzados en estudios realizados en nuestro contexto, van en la linea de los comentados. Asi en €
realizado por Sevillano y Bartolomé (1994), donde le preguntaron a alumnos de diferentes universidades espafiolas si en
su etapa de formacion, que por las caracteristicas de los encuestados se sitla entre 1977-1992, los profesores habian
utilizado con ellos latelevision, el ordenador, y la prensa; la mayoria, en concreto el 88%, afirmaban que préacticamente
no habian utilizado ninguno de los recursos sefialados, mientras el 63,1% indicaban que nunca.

Ortegay Velasco (1991) en su estudio sobre la profesion del maestro, encuentran que cuatro son los medios considerados
como imprescindibles por los profesores para la realizacion de su actividad profesional: 1a biblioteca (93.6%), la pizarra
(86.5%), los libros de lecturas personales (84.4%), y los libros de textos (52.3%). En esta misma linea en otro trabajo
realizado por nosotros (Cabero, y otros, 1994) al preguntarle a los alumnos del dltimo curso de magisterio, respecto ala
utilizacion que habian hecho de los medios audiovisuales en sus précticas de enseflanza, e 69,1% de la muestra
comentaron que no habian utilizado en sus clases de précticas ninguin tipo de medio audiovisual utilizando como
instrumento bésico para esta actividad diferentes tipos de materiales impresos que iban desde libros de textos a
materiales especificamente confeccionados para sus estudiantes. Preguntados también sobre €l uso que de los mismos
habian observado que realizaban los profesores de los centros donde habian desarrollado las précticas, el 50% opinaban
gue lo hacen de unaforma ocasional, frente al 17% que lo hacen de unaforma regular.

Ortega y otros (1997c¢) en otro trabajo con estudiantes en un centro pablico rural de la provincia de Granada, encuentran
una serie de hallazgos de los que aqui nos gustaria destacar |os siguientes: la poca presencia que los medios tienen en el
centro, la nula tendencia de los profesores a disefiar y producir materiales, y el ato indice de analfabetismo tecnoldgico y
labaja capacidad para el andlisis critico y goce estético que poseen |os estudiantes respecto alos medios audiovisuales.

Estos datos obtenidos con estudiantes son similares a los encontrados en otros en los cuales los profesores fueron
directamente entrevistados o encuestados, independientemente que estos estudios estuvieron realizados con muestras de
una extensi6n amplia, reducida, o nos movamos en los denominados estudios de casos. Asi, por ejemplo en €l trabajo de
De Pablos Ramirez (1988), aunque no se especifica claramente el porcentaje o la frecuencia de uso en una muestra de
centros de EGB, BUP y FP en el denominado territorio MEC, se desprende con toda claridad que la utilizacion de los
medios era mas bien limitada por aquella fecha. Estos datos fueron también muy similares a los alcanzados por Castafio
(1994b) en una muestra formada por centros pertenecientes a lo que se conoce como el Gran Bilbao, encuentra que el
53,6% de los profesores encuestados indican que suelen utilizar 1os medios esporadicamente, porcentaje que es superior
en el caso de los centros de EGB y los que estaban impartiendo la Reforma Educativa, e inferior en los centros de
bachillerato y formacién profesional, variando muy poco los porcentajes en funcién de si los centros eran publicos,
privados o ikastolas. El de Albay otros (1994), en su estudio de caso que realizaron en un centro puiblico de EGB del
extrarradio de Madrid, encuentran que el 86% de los profesores afirmaban no utilizar los recursos audiovisuales
existentes en el centro. El de Areay Correa (1992) en Tenerife y Gran Canarias se encuentran con que menos del 5% de
los profesores de la muestran afirman que utilizaban con frecuencia algunos de |os medios audiovisual es existentes en |os
centros, porcentgje que se presentaba con cierta homogeneidad e independientemente del nivel educativo en el cua el
profesor impartia docencia, existiendo un leve porcentaje cercano al 8% superior en €l caso de los profesores que
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impartian docencia en €l ciclo superior. O el de Paredes (1998) que tras su analisis etnogréafico de |os usos de |os recursos
y materiales didacticos de educacion primaria, una de las conclusiones a la que llega en su trabajo es que los libros de
textos siguen siendo un material onmipresente en la practica educativa.

Entrando en el andlisis de medios concretos, parece ser que uno de los mas utilizados es el video, fundamentalmente en
la modalidad de reproductor de videogramas ya elaborados (Castafio, 1994; Alba y otros, 1994; De Pablos Ramirez,
1988; Salinas, 1992). La significacion que puede tener el medio que analizamos nos la encontramos también en el trabajo
de De Pablos Ramirez (1988), en él cuando se les preguntd a los profesores de diferentes areas de conocimiento que
indicaran qué cinco cosas comprarian si no tuvieran ninguna, la mayoria situaban el video en un lugar preferencial. Asi
los de ciencias sociales lo ubicaban en tercer lugar, después de bibliografiay proyectores de diapositivas; los de ciencias
natural es también en tercer lugar, después del material de laboratorio y proyectores de diapositivas; siendo |os de idiomas
los que lo situaban en segundo lugar, después del magnet6fono.

Respecto a video los profesores fundamentalmente utilizan el material grabado de television o duplicado de otras cintas
de video (Salinas, 1992), y se le asignan funciones de transmision de informacion, ejemplificacion, motivacion de los
estudiantes, y desarrollo y potenciacion de actividades extraescolares. Estos datos nos sugieren también otra reflexion, y
esladelafatade material de paso didactico existente en el mercado, o el elevado precio del mismo, lo que posiblemente
dificulta su incorporacion a los centros. Nuestra experiencia personal como responsable de un centro de recursos
audiovisuales universitario, es que la videoteca es uno de los servicios que mas suelen utilizar |os profesores.

En nuestro estudio sobre los usos que los profesores de la Comunidad Auténoma de Andalucia hacian de los
instrumentos que analizamos (Cabero, 1998), nos encontramos con gque cuando le dijimos a los profesores que nos
informaran de los cinco medios que adquiririan si en su centro no tuvieran ninguno, la suma de las cinco opciones mas
seleccionadas nos llevaban a los siguientes resultados: video (f=1051), equipo informético (f=1003), proyector de
diapositivas (f=705), retroproyector (f=532), y equipos de sonido (f=408). Si bien en este Ultimo caso, tenemos que
reconocer que si a éstos les incorporabamos los cassettes (f=403), su porcentaje subia considerablemente.

Como podemos observar en los contextos educativos un medio que en la actualidad estd adquiriendo una presencia
bastante significativa, sobre todo en los niveles superiores de ensefianza es €l retroproyector, tanto en la modalidad de
transparencias como en videoproyeccion. Hasta hace relativamente poco tiempo, era de los medios menos utilizado por
los profesores, como podemos inferir del trabajo de De Pablos Ramirez (1988, 376), ali los directores informaban que
era el medio menos utilizado por los profesores. Sin embargo si comparamos estos resultados con los de Areay Correa
(1992) que nos indica que es uno de |os medios mas disponibles en los centros, o en el de Lopez-Arenas y otros (1987-
88), donde los alumnos recién licenciados lo identificaron como uno de los medio que los profesores habian utilizado con
ellos en més ocasiones en su formacion. Nos podemos dar perfectamente cuenta del aumento de su presencia en los
centros.

En la actualidad, y debido en parte a la puesta en préctica desde la Administracién de diferentes planes especificos para
laincorporacion de la informética en los centros educativos, éste ha sido uno de los medios que més ha aumentado su
presencia, de todas formas, estan presentandose una serie de limitaciones, independientemente del contexto al cual nos
estemos refiriendo, para su completa integracién, entre los cuales podriamos apuntar |os siguientes: falta de utilizacion de
los equipos por la velocidad con que estos estdn quedando obsoletos como consecuencia del impacto tecnol égico,
aparicion de nuevos programas que exigen un inmenso esfuerzo para que €l profesor se encuentre a dia para su
utilizacion, el fendmeno de Internet, y el desencanto que esta apareciendo en |os profesores por |as diferencias existentes
entre las expectativas que inicialmente despertaron los ordenadores para resolver |os problemas educativos y la realidad
con que se estan encontrando.

La cuestion no es solamente preguntarnos por la frecuencia 'y medios que los profesores utilizan sino también, para qué
llegan a utilizarlo, o dicho en otros términos que funciones basicas le atribuyen alos mismos cuando lo incorporan a su
préctica profesional. Y desde el principio, podemos decir que los diferentes estudios que se han centrado en esta
problematica (Areay Correa, 1992; Sevillano y Bartolomé, 1994; Castafio, 1994) indican que su uso gira en torno a dos
fundamentales: la motivacion y la transmision de informacién; obviando otras posibilidades como son la formacion y
perfeccionamiento del profesorado, la creacion y modificacion de actitudes, o la evaluacion de los estudiantes.

En nuestro trabajo (Cabero, 1998) cuando le preguntamos a |os profesores que valoraran (O=nada, 2=muy poco, 4=poco,
6=regular, 8=mucho, y 10=muchisimo), los usos mas significativos que hacian de los medios audiovisuales las cinco
opciones con valores medios més altos fueron: captar la atencién y motivar a los estudiantes (6.80), presentar
informacion (6.76), facilitar € recuerdo de la informacién y reforzar los contenidos (6.32), actividades recreativas y
extraescolares (6.26), y permitir el acceso a més informacion (5.92). Por el contrario las cinco opciones con valores
menores fueron: trabajar con estudiantes con necesidades especiales (3.28), evaluar los conocimientos y habilidades de
los estudiantes (3.43), controlar el curriculum establecido (3.43), propiciar nuevas relaciones entre los profesores y los
estudiantes (3.78), y ofrecer feed-back (3.81).
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Los resultados acanzados en lo referido a los medios informéticos y las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacion no varian mucho de lo encontrado anteriormente con los medios audiovisuales. Asi los mayores
porcentajes se obtuvieron en: motivar a los estudiantes (23.73%), presentar y transmitir informacion (17.10%),
desarrollar la creatividad (12.58%), facilitar la transferencia de aprendizaje (9.52%), y que los estudiantes aprendan por
ellos mismos (8.38%). Y los menores en: ensefiar a utilizar programas informaticos de propdsito general (0.455),
intercambio de informacidn con comparieros de otros centros (0.67%), trabajar con alumnos con necesidades educativas
especiales (2.96%), evaluar alos estudiantes (3.15%), y demostraciones, simulacionesy juegos (4.46%).

Los comentarios realizados hasta el momento facilmente nos permiten identificar algunas variables y dimensiones que
pueden facilitar o dificultar la utilizacién e insercion de los medios tecnol 6gicos en |os contextos educativos. Algunas de
estas van a estar relacionadas directamente con los propios medios, otras con los profesores y otras con la propia
estructura del sistema educativo y los centros de ensefianza En la figura n® 2, presentamos una sintesis de las que
consideramos como més significativas.

Fig. n° 2. Dificultades generales para laintroduccion de los medios en el sistema educativo.

Todos estaremos de acuerdo que la utilizacion de los medios por los profesores, viene claramente condicionada por su
presencia en los centros. Y su presencia no sélo desde la dptica de la cantidad, sino también desde la calidad y
actualizacién de los equipos. Este Ultimo aspecto se hace cada vez mas importante, si ademas tenemos en cuentalavida
media tecnol égica de las tecnol ogias que Ultimamente estan apareciendo en nuestro contexto.

Por otra parte, esta dificultad no sélo debemos percibirla referida exclusivamente al hardware sino también desde la falta
de software, y de software adaptado a los contenidos curriculares y alas necesidades educativas. Valle (1996, 37), en una
serie de dificultades que identifica que podemos encontrarnos para la integracion de las nuevas tecnologias y |0s recursos
audiovisuales en los centros, sitlalas dos siguientes: la falta de infraestructura, y la escasez de |os productos didacticos.

Este aspecto que comento se hace méas importante si ademas tenemos en cuenta que las adecuaciones tecnol dgicas en €
futuro nos vendréan tanto por el hardware sino por latransformacion y mejora del software.

A las causas anteriormente indicadas, que podriamos considerar de tipo operativo, podemos incluirle otras en la misma
categoria, como son €l costo, e mantenimiento y la actualizacién de los equipos. Las Ultimas criticas que se le estan
realizando a los proyectos de insercion de medios en los centros van dirigidas hacia lo inadecuado de los equipos en la
actualidad, y la imposibilidad de que en ellos puedan utilizarse las Ultimas herramientas informaticas. En un reciente
trabajo realizado por nosotros (Villar y Cabero, 1997; Villar, Cabero y otros y 1998; Cabero, Villar y otros, 1998) los
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coordinadores de proyectos de innovacion relacionados directamente con medios, identificaban como uno de los
obstéculos fundamentales para la integracion de las nuevas tecnologias en los centros: el presupuestar créditos
especificos para la adquisicion de materiales relacionados con las nuevas tecnologias, al mismo tiempo algunas de las
situaciones en las cuales no se percibia una situacién problemética eran: la posibilidad de incluirlas como una finalidad
educativa, su incorporacion en el Plan Anual de Centro, planificarlas como una actividad extraescolar, evaluar procesos
de ensefianza que incluyan las nuevas tecnologias, e incluir en lamemoria anual del curso criterios para autoeval uarlas en
el Plan Anua de Centro.

Dentro de las variables que provienen de los propios medios, y aln reconociendo que estas estan fuertemente
influenciadas por cada uno concreto, no podemos olvidarnos de la tendencia a presentar contenidos poco adaptados a los
curricula oficiales, como la inadecuacion de los horarios de recepcion y uso en algunos medios como la televisién y la
radio, y la poca coordinacién entre los que producen y disefian los medios y las necesidades que los profesores suelen
tener en su préactica docente.

Como ya hemos apuntado anteriormente una de las dificultades més sobresalientes para la incorporacion de las nuevas
tecnologias y los medios audiovisuales, se relaciona directamente con la formacién y perfeccionamiento que el profesor
tiene para su incorporacion en su practica profesional. Formacion debe de permitirle a profesor relacionar los medios
con los presupuestos ideoldgicos y politicos que transmiten de la sociedad que los disefia, potencia y desarrolla. No
debemos de perder de vista que los medios no son sélo instrumentos transmisores de informacion, sino también
instrumentos transmisores de valores; o dicho en otros términos, ningun tipo de medio es neutro.

Como en su momento apuntd Postman (1995, 29):

"... las nuevas tecnologias compiten con las viejas —por €l tiempo, por la atencién, por el dinero,
por el prestigio, pero sobre todo por el dominio de su vision del mundo- Esta competencia es
inevitable una vez que reconocemos que un medio contiene una tendenciaideol6gica’.

Un grupo ultimo de dificultades que podemos encontrarnos, la podriamos encuadrar dentro de la cultura conservadora y
tradicionalista en la que tiende a desenvolverse el mundo educativo, como consecuencia, entre otros motivos de asumir
como principio que la escuela debe de estar centrada en los profesores, y que es en torno a ellos hacia los que debe de
girar el sistema educativo, y que la introduccion de medios puede conllevar la desaparicion de algunas de las funciones
tradicionalmente desempefiados por ellos, como por ejemplo la presentacion y transmision de conocimientos, de manera
que esto pudiera repercutir en una pérdida de su poder y estatus profesional .

El dltimo bloque de variables apuntadas que pueden dificultar la introduccion de los medios en los centros se encuentra
claramente relacionado con el modelo organizativo imperante en el mismo. Organizacién que no solo repercutird en e
tipo de medio que sera insertado, sino también en las funciones que pueda desempefiar, sin olvidarnos de la posibilidad
de que los medios se encuentren tanto a disposicion de los profesores como de los alumnos.

La significacion de esta dimensiOn organizativa es mas transcendente de |o que a priori puede pensarse; asi, por gjemplo
en diferentes investigaciones (Areay Correa, 1992; Cabero y otros, 1993), los motivos que aluden los profesores para no
utilizarlos, son exclusivamente organizativos: existencia de un responsable de medios, horarios flexibles de acceso, 0 no
separacion de medios disponibles para ser utilizados por los profesoresy por 1os estudiantes.

Por insistir en e mismo aspecto, en nuestro estudio (Cabero, 1998), los motivos fundamentales que aludian los
profesores para no utilizar ni los medios audiovisuales e informaticos eran:

1.- Faltade instal aciones adecuadas para su observacion y audicion (12.70%).
2.- Falta de tiempo/amplitud de |a programacién educativa (9.44%).

3.- Son dificiles de transportar al aula (9.31%).

4.- Falta de presupuesto en el centro para adquirir material de paso (8.60%).
5.- Excesivo nimero de estudiantes (6.50%)

- No existe material de paso parala asignatura que imparto (6.50%).

En el caso de los medios informéticos y las nuevas tecnologias las valoraciones que alcanzaron mas puntuacion fueron
las siguientes:
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1.- Faltade formacion para su utilizacion. (11.88%).

2.- Faltade experiencia (11.05%).

3.- Excesivo nimero de estudiantes (8.81%).

4.- No conozco su funcionamiento técnico (8.345).

5.- Falta de instal aciones adecuadas para su observacion y audicion (7.46%).

Para finalizar estas referencias nos gustaria sefialar que para ambos medios la opci6n que ocupd la Ultima posicion fue la
gue "dificultan el esfuerzo y la iniciativa de los estudiantes”, con un 0.97% en el caso de los audiovisuales, y de un
0.54% en el informético y las nuevas tecnol ogias.

4.- Medidas para la integracion de los medios audiovisuales, informéticos y nuevas tecnologias en €l
curriculum.

Los comentarios realizados hasta el momento nos permiten sugerir algunas medidas que pueden facilitar la insercion e
incorporacion de los medios en el curriculum. Favoreciendo tanto su variabilidad, como laamplitud de su uso.

Sin la pretension de acotar el tema, las medidas a adoptar las sintetizamos en la figuran® 3.

Fig. n° 3.- Elementos para facilitar laintegracién de los medios en el curriculum.

Aunque parezca una perogrullada una de las primeras medidas a adoptar para la integracion de los medios y materiales
de ensefianza en el curriculum es que éstos se encuentren presente en los centros de formacién. Como hemos apuntado
diversas veces alo largo del presente trabajo, una de las quejas y de los motivos por los cuales los profesores informan
gue no los utilizan, es por que no se encuentran presente en los centros. Ahora bien, para nosotros esta presencia no debe
de limitarse al centro, sino que debe de abarcar al aula. Si queremos facilitar una correcta utilizacién e integracion de los
medios por parte del profesorado éstos tienen que estar a su disposicion cuando desee incorporarlos en el contexto de la
ensefianza, evitando las tradicionales romeria a salones de actos o aulas de audiovisuales, que suelen més desfavorecen
que propiciar contextos éptimos de aprendizaje.

Esta presencia no debe de limitarse exclusivamente a hardware, sino también, y puede que en € futuro sea lo
verdaderamente importante, a software que mantiene su funcionamiento. La historia de los medios audiovisuales en
nuestro pais ha demostrado con creces cuantos medios han quedado obsoletos con un minimo uso, simplemente por la
falta de recursos para su utilizacion. Al mismo tiempo deben de adoptarse medidas para que al software de propdsito
general, se le vayaincorporando otro especificamente didactico y educativo.

La formacion y e perfeccionamiento del profesorado, posiblemente sea una de las piedras angulares que determine la
incorporacion de los medios al terreno de la ensefianza. Ahora bien, desde nuestro punto de vista no es simplemente
cuestion de tomar la decisién de llevarla a cabo, sino 1o que es mas importante reflexionar sobre los aspectos y
dimensiones en los cudes preferentemente se deben de hacer hincapié para su formacién, asi como los aspectos en los
cuales debe de llevarse a cabo la misma. Ya que por lo general las iniciativas realizadas se muestran ineficaces para la
insercion curricular de los medios por centrarse en demasia en aspectos técnicosy estéticos.

Ello ha llevado a diferentes autores no solo a reclamar esta necesidad de formacion, sino al mismo tiempo sugerir
algunas bases, principios y objetivos que deben de dirigirla. Asi el Departamento de Educacion del Reino Unido (United
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Kingdom Department of Education and Science (1992) sugiere que cuatro son |os objetivos basicos que deben de dirigir
laformacion y el perfeccionamiento del profesorado en nuevas tecnologia: a) la habilidad para tener confianza personal
en el uso de un paguete de software, b) la habilidad para revisar criticamente la relevancia de paquetes de software y los
aparatos de la tecnologia de lainformacion, c) la habilidad para tomar un uso constructivo, y d) la habilidad para evaluar
el camino en e cual el uso dela Tl cambiala naturaleza de la ensefianzay el aprendizaje.

En nuestro contexto una serie de autores han abordado |a tematica que nos ocupa, asi Blazquez (1994) a hablarnos de los
propésitos formativos que debemos alcanzar dentro de la formacion de los maestros en nuevas tecnologias de la
informaci6n, nos propone contemplar un decalogo basico: 1) despertar el sentido critico hacia los medios, 2) relativizar
€l no tan inmenso poder de los medios, 3) abarcar €l andlisis de contenido de |os medios como su empleo como expresi 6n
creadora, 4) conocer los substratos ocultos de los medios, 5) conocer las directrices espafiolas o europeas sobre los
medios, 6) conocimiento y uso en €l aula de los denominados medios audiovisuales, 7) investigacién sobre |os medios, 8)
pautas para convertir en conocimientos sistematicos los saberes desorganizados que los nifios y os jovenes obtienen de
los mass-media, 9) un minimo conocimiento técnico, y 10) repensar las repercusiones en la ensefianza de 10s nuevos
canal es tanto organizativas como sobre los contenidos y las metodol ogias.

Por su parte, Alonso y Gallego (1996) nos hablan que los profesor de nuestros dias deben de desempefiar quince
funciones bésicas, de las cuales, como a continuacion veremos se desprenden netamente propuestas para su formacion y
perfeccionamiento. Estas quince funciones son: 1) favorecer el aprendizaje de los alumnos como principal objetivo, 2)
utilizar los recursos psicoldgicos del aprendizaje, 3) estar predispuestos a la innovacién, 4) poseer una actitud positiva
ante la integracién de nuevos medios tecnoldgicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje, 5) integrar los medios
tecnol 6gicos como un elemento mas del disefio curricular, 6) aplicar los medios didacticamente, 7) aprovechar el valor
de comunicacion de los medios para favorecer la transmision de informacion, 8) conocer y utilizar los lenguajes y
codigos semanticos (iconicos, cromaticos, verbales..), 9) adoptar una postura critica, de andlisis y de adaptacion al
contexto escolar, de los medios de comunicacion, 10) valorar la tecnologia por encima de la técnica, 11) poseer las
destrezas técnicas necesarias, 12), disefiar y producir medios tecnolégicos, 13) seleccionar y evaluar los recursos
tecnol 6gicos, 14) organizar los medios, y 15) investigar con medios e investigar sobre medios.

También Cebrian de la Serna (1996), al abordar la problematica de la formacion del profesorado en estos medios, indica
gue ésta debe de perseguir cinco objetivos fundamentales centrados en la adquisicion de conocimientos especificos
sobre: 10s procesos de comunicacion y de significacion que generan las distintas NT, las diferentes formas de trabgjar las
NT en las distintas disciplinas y areas, los conocimientos organizativos y didacticos sobre el uso de NT en la
planificacion del aulay de centro y organizacion de los recursos en los planes de centros como en la programacién de
aula, el conocimiento tedrico-practicos para analizar, comprender y tomar decisiones en los procesos de
ensefianzal/aprendizaje con las NT, y los criterios vaidos para la seleccion de materiales, asi como conocimientos
técnicos suficiente para permitirle rehacer y estructurar de nuevo los materiales existentes en el mercado para adaptarlos
a sus necesidades, como crear otras total mente nuevas.

Por nuestra parte (Cabero y otros, 1998), estando absolutamente en contra de un modelo de formacion meramente
tecnicista; es decir, un modelo que potencie exclusivamente la formacion instrumental y el uso acritico de los medios,
hemos Ilamado la atencion respecto a que la formacion y perfeccionamiento del profesorado en medios debe de
contemplar una serie de dimensiones, como las siguientes: instrumental; semioldgica/estética, curricular, pragmatica,
psicol égica, productora/disefiadora, seleccionadora/evaluadora, critica, organizativa, actitudinal, e investigadora.

También en este mismo trabajo sugerimos que deben de contemplarse una serie de principios en las actividades de
formacién que sintetizamos en los siguientes: el valor de la practica y la reflexion sobre la misma, la participacion del
profesorado en su construccion y determinacion, su disefio como producto no acabado, centrarse en medios disponibles
para € profesorado, situarse dentro de estrategias de formacién méas amplias que € mero audiovisualismo, y acance
dimensiones mas amplias como la planificacién, disefio y evaluacion, y la coproduccién de material es entre profesores y
expertos. Respecto al componente practico, debe de procurarse poner en gjercitacion en contextos naturales, y que puede
alcanzar diferentes perspectivas que van desde la autoexpresion, como método de aprendizaje y como deconstruccion de
medios ya elaborados en otro momento por otros autores.

Una de las creencias que creemos debe de cambiarse hace referencia a la idea que se maneja, posiblemente como
consecuencia de situarnos en una escuela que surge de la revolucién industrial con unos espacios y tiempos definidos y
preconfigurados, que el aprendizaje y el conocimiento no se produce por lo general, y salvando la modalidad de la
educacién a distancia, si no existe una presencia fisica entre el profesor y el estudiante, y por otra que el profesor es el
depositario del saber. Aspectos ambos con claras referencias de un modelo bancario de educacion.

En este aspecto de la informacién, tenemos que reflexionar respecto a que su progresivo aumento en las Ultimas décadas,
nos va a llevar, por una parte a la necesidad de una permanente actualizacién, y por otra a la necesidad de introducir
nuevos instrumentos que faciliten el acceso a la misma. Como se esté sugiriendo desde determinadas instituciones, la
sociedad futura sera una sociedad de aprendizaje, y de aprendizaje a lo largo de toda la vida, donde el sujeto deberd
desempefiar un papel mas activo que el realizado hasta el momento para lainteraccién hacialainformacion.
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Ahora bien, desde nuestro punto de vista la cuestion a la que nos referimos nos sblo repercutira en la exigencia de
transformaciones del profesorado, sino también del estudiante. Estudiante que debera estar capacitado, para el
autoaprendizaje mediante la toma de decisiones, la eleccidon de medios y rutas de aprendizaje, y la busgueda significativa
de conocimientos. Y que debera tener mayor significacion en sus propios itinerarios formativos.

Uno de los factores que ha tendido a olvidarse a la hora de analizar las influencias sobre el aprendizaje, es la dimensién
del contexto. Molenda (1994, 1916-1917), por gemplo nos habla que entre los factores que influyen la realizacién de
potencialidades tecnoldgicas, al nivel de escuela nos encontramos con la accesibilidad a hardware y software, su
mantenimiento, y el contra con personal de apoyo y asesoramiento para el profesorado.

Aqui deberiamos tener en cuenta una doble perspectiva: el medio en el contexto, que es matizado, configurado e
influenciado por el mismo; es decir, la concepcion de que el aprendizaje no se produce en €l vacio sino en la interaccion
de un contexto determinado, que viene configurado por una interaccién entre el medio, el contexto y el aprendizaje; y €l
medio como contexto; es decir, las posibilidades que ofrecen los medios de crear entornos diferenciados para el
aprendizaje, debido por una parte a sus sistemas simbdlicos, y a las posibilidades que ofrecen para la interaccion con €l
sistema. En la primera de €ella, que es la que aqui nosotros méas nos interesa, el contexto de organizativo en el cual nos
movilicemos repercutira no sélo desde la presencia del medio hasta la concreci 6n que realicemos del mismos.

Para finalizar nos gustaria retomar una de las ideas que expusimos al comienzo de nuestra intervencion, y es que para un
uso e integracién curricular de los medios y no un mero afiadido, posiblemente tengamos que olvidarnos més del medio,
y centrarnos en un resto de variables: profesor, alumnos, contenidos...
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