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RESUMEN

Esta ponencia defiende la necesidad de desarrollar un espacio epistemol dgico que, integrando las aportaciones de la
Tecnologia Educativay de la Teoriadel curriculum, reflexione y progonga alternativas en torno alas nuevas necesidades
y problemas de la educacion escolar en el contexto de las sociedades de lainformacion. Con esta pretension se
identifican y se analizan una serie de problemas claves sobre lo mediatico y lo tecnol égico en el sistema escolar de
nuestro pais que afectan alos procesos de desarrollo e innovacion del curriculum y sobre los cuales se postulan una serie
de tesis explicativas de dichos fenédmenos.
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LaTecnologia Educativay la Teoria curricular: Innecesariamente distantes ante una misma
problematica

Lareflexion y andlisis sobre las relaciones y conexiones entre el campo de estudio pedagégico
denominado "Tecnologia Educativa’() y lateoriay desarrollo del curriculum no hasido un gercicio
suficientemente desarrollado en nuestro pais.

L as aproximaciones que a esta problemética hemos realizado en el contexto universitario espafiol se
han centrado especialmente en el andlisis de los medios en relacion a desarrollo del curriculum. En
estos Ultimos afios sobre este particular hemos abordado cuestiones como |a conceptualizacion de los
medios alaluz de ladistintas teorias y enfoques del curriculum (Bautista, 1989; 1994); la
investigacion curricular sobre medios de ensefianza (Escudero, 1983; Area, 1991; Castafio, 1994,
1995); laintegracion en el curriculum de los nuevas tecnologias de la comunicacion e informacion
(Escudero, 1992; 1995; Gallego, 1994); el uso delas NNTT en los centros educativos (Alonso, 1992;
Cabero y otros 1993; Guitert, 1995); la utilizacion en contextos curriculares de los medios de
comunicacion (Sevillano, 1990; Ballesta, 1991; 1994; Corominas, 1994; Ferrés, 1994); la
elaboracion y andlisis de los materiales curriculares (Martinez Bonafé, 1992; 1994; Monteroy Vez,
1992; Cebrién, 1993), entre muchos otros.

Sin embargo, es dificil encontrar en laliteratura pedagdgica tanto espafiola como internacional
trabaj 0s que hayan analizado con una pretension globalizadoray no fragmentada la vinculacion
conceptual, docente e investigadora de la Tecnol ogia educativa en relacion con la Teoriay préctica
del curriculum en los sistemas escolares de |os paises industrial es avanzados.

L as causas de este hecho necesariamente son compleasy diversas, pero esindudable que en nuestro
pais hainfluido que en el mundo anglosajén el campo de estudio del curriculumy de latecnologia
educativa (en adelante TE) hubieran surgido y se hayan desarrollado como éreas separadas y
autbnomas unadelaotra. Y a igual que sucede con otras comunidades cientificas, en su momento,
incorporamos esta fenomenol ogia ala comunidad pedagdgi ca espafiol a afiadiendo, |6gicamente,
nuestras variantes idiosincraticas.
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En & panorama pedagdgico occidental 10s estudios tanto sobre el curriculum como sobre la
tecnologiay la educaci on representan programas académicosy de investigacion consolidados y
claramente reconaocibles. En torno alos mismos, en distintas partes del mundo, existen numerosos
grupos investigadores, asociaciones profesional es, publicaciones, foros de encuentro y debate, ...,
identificables como espacios del conocimiento pedagdgico independientes, con tradicionesy puntos
de apoyo epistemol 6gico bien diferenciados y a veces antagdnicos que, entre otros efectos, ha
propiciado que la Tecnologia Educativa por un parte'y el curriculum por otra manifiesten sefias
conceptualesy préacticas que, gran parte de las veces, no han sido coincidentes.

En este final de siglo estamos asistiendo a un cuestionamiento y replanteamiento de las &reas de
conocimiento, de las disciplinas, de las forma de organizar y abordar el conocimiento cientifico. La
superespecializacion, la fragmentacién de la realidad pedagogica en parcelas disciplinares distantes
esta dificultando y entorpenciendo la elaboraci 6n de respuestas global es ante los nuevos problemas
educativos (y de otro tipo) generados en el seno de las sociedades de lainformacion. Y la educacion
escolar es la primera afectada.

Entre los expertos y profesionales educativos, en los dmbitos gubernamentales y politicos, en la
opinion publica, y por supuesto entre la juventud comienza a sugerirse que la educacion que en estos
momentos se imparte en el sistema escolar esta desfasada y es inapropiada para los futuros
ciudadanos del siglo que comienza(). Mas aln, la cultura que esté ofreciendo la escuelay € modo de
presentarla poco tiene que ver con la cultura que rodea a alumnado y con las tecnologias que
cotidianamente utiliza.

Estas criticas en el fondo son un cuestionamiento profundo de la naturalezay caracteristicas del
curriculum escolar actual, de lafuncién socia y educativa de la escolaridad, de las formas
organizativas del conocimiento y los modos de transmitirlo al alumnado, .... En definitiva, se esta
cuestionando la educaci én escolar porgue tal como la conocemos es fruto de una concepcién de
escolaridad propia de | as sociedades industriales del siglo XX, pero no eslanecesariay pertinente
paralas sociedades informacionales del siglo X X1 (McClintock, 1992; Sancho, 1995).

En las sociedades industrial es avanzadas o postindustriales e desarrollo tecnol gico, entre otras
causas, esta provocando profundo cambios y transformaciones de naturaleza socia y cultural.
Nuestras sociedades estdn tomando conciencia de que la tecnologia en si misma es generadora de
procesos de influencia "educativa' sobre los usuarios individuales y sobre el conjunto de la sociedad.
Latecnologia en general, y especialmente las denominadas nuevas tecnologias (telematica, satélites,
television por cable, multimedia, telefoniamavil, ...) afectan no sélo alamodificacion y
transformacién de las tareas que realizamos con €llas, sino también tienen consecuencias sobre
nuestra forma de percibir el mundo, de relacionarse e intervenir en é transformando sustantivamente
nuestravida socia y cotidiana (Postman, 1994; Echevarria, 1995).

Hemos empezado a reconocer que las Nuevas Tecnol ogias de la Informacién y Comunicacion
(NNTT) estan provocando un acelerado cambio econdmico, politico y cultural sobre el conjunto de
lasociedad. Si e contexto sociocultura en el que estainmerso nuestro sistema escolar estaen
profunda transformaci én, indudablemente el curriculum y/o la educacion escolar también estarén
af ectados por estos cambios.

L a busqueda de nuevos horizontes y significados para la educacion escolar en el contexto de una
sociedad postindustrial, tecnoldgica o de lainformacion, por consiguiente, comienza a ser una
prioridad importante y urgente.

L a problematica que estamos planteando ¢a qué campo de estudio o area pedagégica pertenece?.
Indudablemente a ninguno en particular, sino atodos. Evidentemente sobre esto mucho tiene que
decir la Teoria curricular, porque es un problema fundamental del currriculum escolar. Del mismo
modo la Tecnologia Educativa también tiene mucho que aportar porgue la tecnologia en los procesos
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educativos son sus sefias de identidad. Pero también tienen que concurrir aportaciones desde la
Teoria de la Educacién, desde |a Sociologia, desde la Psicologia Educativa, desde la Teoriade la
Comunicacion de Masss, ..., en definitiva, desde el conjunto de disciplinas que tienen por objeto
epistemol égico alaeducacion y/o alacomunicaciony cultura mediética.

Lo que estoy sugiriendo es que cua quier aproximacion a andlisis entre la Tecnologiay €l
Curriculum debe abordarse como un caso especifico perteneciente o integrado en un espacio
epistemol 6gico méas amplio reconocido internacionalmente como "Tecnologiay Educacion” ()

Dicho de otro modo, cualquier planteamiento dirigido alaidentificacion y andlisis de los problemas
asociados alaTE en relacion con € desarrollo actual del curriculum, deben ser abordados desde una
plataforma conceptual que no pertenece especificamente ni alateoria curricular, ni alo que
tradicional mente se ha entendido por tecnologia educativa, sino como una simbiosis de [os mismos
integrando €l conocimiento que sobre tecnologia, culturay educacion se realizan desde otros
campos.

Los problemas reales del sistema escolar en relacion alatecnologia dificilmente son encorsetables
en disciplinas académicas acotadas. En este sentido, hemos de reconocer que algunas précticas que
en el pasado hemos desarrollado los "tecnélogos educativos' han permitido que el conocimiento que
hemos generado sobre los medios y |as tecnologias en la educacion escolar se caractericen por la
fragmentacidn del conocimiento y la poca utilidad del mismo para generar procesos de mejoray
cambio educativo.

En definitiva, considero, que una aproximacion integradoray global ala problematicadelo
tecnol 6gico o mediético en relacion al desarrollo e innovacion curricular, requiere laidentificacion
de cudles son los problemas reales, urgentes y mas extendidos que en estos momentos parece que
manifiesta nuestro sistema escolar superando |os estrechos simplismos, formulados a veces desde la
teoria curricular, que supone considerar ala tecnologia educativa como meraferreteria pedagdgica o
los maximalismos, presentes en el seno dela TE, de considerarla como un campo disciplinar distinto
y geno al curriculum.

Lo que estamos planteando es que un andlisis en € que se cruce por una parte el curriculum'y por
otralatecnologiay la educacion nos debe conducir areflexionar y hallar respuestas a dilemas del
sistema escolar del mundo actual como:

o ¢l tipo de educacion escolar que debe ser desarrollada en un contexto socia y cultural
caracterizado por €l predominio delasNNTT y los medios de comunicacion de masss,

o los efectos educativos y potencia pedagdgico de los medios y recursos tecnol 6gicos que
pueden ser usados en |os contextos escolares;

o ¢l papd y efectos de las tecnologias y medios en la configuracion y difusion de la culturay
conocimiento escolar; y

o lanaturaezay funciones delos mediosy materiales en el desarrollo de los proyectosy
programas curriculares innovadores.

El desarrollo einnovacion del curriculum en la préctica. L os problemas asociados con la
Tecnologia Educativa

Ciertamente un andlisis desde la tecnologia educativa sobre |os procesos de desarrollo e innovacion
del curriculum en nuestro sistema escolar requiere que los anteriores dilemas sean concretados y
adaptados a nuestra realidad.

Es decir, unareflexion global o lectura del estado actual del desarrollo e innovacion del curriculum
en referenciaala presencia de lo tecnol 6gico en la educacién escolar debiera significar plantearse
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cuestiones como:

e ¢enquémedida e curriculum que actualmente se imparte en los centros educativos de nuestro
pais responde a las necesidades, demandas y caracteristicas de una sociedad tecnol6gica o de
lainformacion?;

o ¢en gqué medida los procesos de ensefianzay aprendizaje desarrollados en las escuelas y aulas
de nuestro sistema escolar han integrado |as distintas tecnol ogias en sus formas de presentar,
construir y permitir el acceso alainformacion?;

¢ ¢en qué medida los distintos tipos de tecnologias (impresa, audiovisual, informética) afectan al
tipo de conocimiento y cultura que oferta lainstitucién escolar?; y

o ¢en gué medidalos procesos de difusion y puesta en practica de |os proyectos educativos
innovadores tanto a gran escala (como el actualmente representado por la LOGSE paralos
distintos niveles del sistema escolar) como por las microinnovaciones que realizan pequefios
colectivos del profesorado estén afectados por |os medios y materiaes curriculares
disponibles?.

A continuacion voy a presentar un determinado punto de vista sobre estas cuestiones, que
pertenecientes o vinculados con la érbita disciplinar delaT.E., parecen ser relevantes desde la
perspectivadel desarrollo y mejora de los procesos curriculares de nuestro pais. El conocimiento
disponible sobre estas cuestiones |0 presentaremos utilizando como ejes organizadores un conjunto
de nucleos probleméticos de la realidad escolar los cuales serén formulados a modo de tesis.

Estos g es 0 nlcleos probleméticos actuardn como temas transversales en torno alos cuales seira
presentando € conocimiento generado en estos Ultimos afios en el contexto espafiol tanto por las
investigaciones que hemos desarrollado en el seno de la TE como desde lateoria curricular.

Sobre cada uno de estos &mbitos probleméticos enunciaremos un conjunto de tesis explicativas de
dichos fendmenos realizados desde una plataforma conceptual critica de los procesos de cambio y
mejoradel curriculum escolar.

Siendo conscientes del peligro de toda simplificaciéon y sin animo de establecer conclusiones
definitivas, creemos, que los problemas més rel evantes en nuestro sistema escolar con respecto alos
medios pudiera describirse en funcion de los @mbitos que aparecen representados en la figura 1.

Tesisprimera: Gran parte del profesorado manifiesta una alta dependencia profesional del libro de
texto para la puesta en préactica del curriculum

Estamos ante un vigjo y recurrente problema del sistema escolar y sobre € cual, desde lateoria
curricular, se dispone en estos momentos de suficiente conocimiento explicativo de dicho fenémeno.
Escierto que desdelaTE €l libro de texto ha sido un objeto de estudio preferente, pero hemos
centrado nuestros trabajos en un andlisis del medio en si (evaluacion de textos, lecturabilidad,
andlisis de contenido, disefio de sus componentes, etc.), pero no planteando en qué medida esta
tecnologia afecta a los procesos de desarrollo e innovacion del curriculum'y & trabajo docente.

Si repasamos las distintas corrientes del pensamiento didéctico o curricular, podremos observar que
el uso del libro de texto como instrumento de ensefianza siempre ha sido cuestionado. Tanto la
Escuela Nueva, como la pedagogia Freinet, las propuestas aternativas radicales a la escuela como
lasde Illich o Neill, la pedagogia constructivista, la ensefianza programada, asi como todala
tradicin representada por |a Tecnologia Educativa, corrientes pedagdgicas que a veces poco tienen
que ver entre si, han coincidido en criticar el uso masivo de este medio de ensefianza en las escuelas.

Esta critica alos textos escolares no slo se ha planteado desde lateoria, sino que desde colectivos
progresistas del profesorado siempre ha sido cuestionada publicamente la funcién y utilidad de este
material escolar ya que, entre otros efectos, este medio tiende afavorecer un proceso de aprendizaje
receptivo y pasivo en el alumnado, a mantener el status quo de una metodologia tradicional de
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ensefianza, y a ser un vehiculo paralainculcacion ideol 6gica de la cultura dominante.

Se ha puesto numerosas veces de manifiesto (véase a respecto Gimeno, 1994; Gliemes, 1994) que
lamayor parte del tiempo, y de los eventosy tareas de la clase se desarrollan con la utilizacién de los
material es textuales. Estos siguen siendo usados masivamente y |as précticas de muchos docentes se
caracterizan por la dependencia profesional de este tipo de materiales.

¢Por qué se sigue manteniendo este fendmeno, cuando, desde la teoria pedagdgica, desde hace
mucho tiempo, se vienen defendiendo propuestas alternativas ala utilizacion de los textos
escolares?. Las causas evidentemente tienen que ser muchasy complejas. Sin embargo, en estos
ultimos afnos, se harealizado un esfuerzo de explicativo de los motivos o factores que inducen alos
docentes arecurrir y depender profesionalmente de |0s textos escolares. Este andlisis, en nuestro
pais, hasido elaborado por Gimeno (1989; 1991; 1994); Torres (1989); Blanco (1994) apoyandose
en las aportaciones de otros pensadores de la sociologia criticadel curriculum, en especial los
trabajos de Appel (1985; 1989; 1991).

Unasintesis apretada de los argumentos de estos autores, que puede encontrarse en Area (1994),
podria ser lasiguiente:

a) El profesorado por su formacién, por sus condiciones de trabajo y por la estructuray racionalidad
del sistema curricular vigente, manifiesta evidencias claras de desprofesionalizacion, entendida ésta
como la pérdida de la capacidad de decision y control sobre |as tareas propias de su profesion:
planificacion, desarrollo y evaluacion de |os procesos de ensefianza.

b) Debido alo anterior, el profesorado se encuentra indefenso para hacer frente ala multitud de
tareas derivadas del gjercicio de su profesion: seleccionar y organizar 1os contenidos, planificar
cursos de accion instructiva, realizar seguimentos individualizados del aprendizaje, colaborar con
otros comparieros en tareas de planificacion del centro, seleccionar y preparar materiaes, desarrollar
procesos de evaluacién formativa, etc.

c) Ante esta situacion € profesorado tiene que recurrir aagun material que le resuelva una parte
importante de estas tareas, que presente operativamente | as decisiones curriculares que
supuestamente é debe realizar para su aula: dicho material son los libros de texto. Como afirma
Gimeno (1988) |os material es textual es escolares son recursos traductores de un programa oficial
gue median entre el curriculum prescrito y el curriculum préactico.

El libro de texto, por consiguiente, aparece ante el profesorado como €l tnico material donde se
hacen operativas en el ambito préctico |as prescripciones técnicas de un programa curricular
especifico (por € emplo los Disefios Curriculares de la Reforma Educativa). En el texto escolar se
encuentrala metodologia que posibilita el trabajo en € aulaya que se presentan seleccionadosy
secuenciados los contenidos (con sus definiciones, ejemplos, interrelaciones, etc.), se proponen un
banco de actividades sobre |os mismos, se encuentraimplicita la estrategia de ensefianza que ha de
seguir €l profesorado en la presentacion de lainformacion, e incluso (através de la guia didéctica)
algunas pruebas de evaluacion para aplicarselas al alumnado (Zabalza, 1985).

Esta perspectiva de andlisis interpretativa de las causas de la sobredeterminacin e influencia del
material curricular textual en el desarrollo del curriculum préctico ha arrojado mucha luz sobre los
fendmenos ocultos y mecanismos de control externo sobre la profesionalidad docente (Torres, 1989).
Sin embargo, es necesario reconocer, que la elaboracion de unateoria explicativa de la dependencia
de los profesores de los materiales textuales, y 1o que es mas importante, la propuesta de estrategias
parael cambio e innovacion de | as précticas docentes con materiales requiere de otros puntos de
apoyo ademas de |os citados como se vera mas adel ante.

En definitiva, este problema pone en evidencia que la dependencia docente de |os libros de texto es
un sintoma de la descualificacién profesional del profesorado y consiguientemente unarémora para
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cualquier proyecto de cambio e innovacion escolar.

El problema no estriba en la presencia o ausencia de este medio en las aulas, sino en las
consecuencias curricul ares que supone un model o de ensefianza basado exclusiva o
predominantemente en la dependencia docente del texto escolar: desprofesionalizacién del
profesorado, metodol ogias tradicional es de ensefianza, homogeneizacion y estandarizacion de los
procesos de enseflanzay aprendizaje, dificil compatibilidad de este medio con estrategias
metodol dgicas que favorezcan la construccion del conocimiento por los alumnos, dificultades para el
estudio del entorno, etc.

Ahora bien, también sabemos que las actual es condiciones de trabajo del profesorado dificilmente
permiten précticas profesionalesinnovadorasy aternativas a uso de materiales textuales de esta
natural eza.

Cuaquier planteamiento de innovacion pedagogica que reclame del profesorado nuevas précticas
profesional es caracterizadas por la autonomia decisional de los mismos puede resultar quiméricae
idealistasi se proponen desconociendo o al margen de las caracteristicas y condiciones bagjo las
cuales el profesor trabgja.

Solicitar, en estos momentos, del profesorado que ademéas de ensefiar alos alumnos, tenga que
planificar nuevos tipos de experiencias o unidades didécticas, |0 realice en equipo con comparieros,
participe en proyectos de investigacion e innovaci0n educativa, asista a actividades de
perfeccionamiento profesional, eval Ue todas |las dimensiones del aprendizaje y ademés
continuadamente, adapte individualmente el proceso de aprendizaje a las necesidades de cada
alumno, ..., y ademas que elabore materiales propios como alternativaalos libros de texto es
deconocer larealidad del puesto de trabajo docente. Mientras del horario del gercicio profesional
docente no se liberen horas suficientes para estas otras actividades formativas, planificadorasy
evaluativas dificilmente se podran generalizar otro tipo de précticas profesionales més innovadoras.

Tesis segunda: En |os procesos de ensefianza-aprendizaje escolares existe una abrumadora
hegemonia de la tecnologia impresa sobre la audiovisual e informatica en la transmision de la
cultura

Este otro problema tiene una conexion evidente con el que anteriormente hemos identificado. Si
acabamos de indicar que nuestro profesorado depende profesionalmente de un medio concreto, aqui
lo que se quiere destacar es que €l tipo de cultura, de representacion de lamismay las formas de
organizacion y acceso alainformacion parael alumnado en el contexto escolar esta vehiculada a
través de una tecnol ogia especifica: laimpresa.

Los materiales 0 medios impresos de ensefianza (libros, libros de texto, enciclopedias, perioddicosy
revistas, cuadernos de lectura, fichas de actividades, comics, diccionarios, cuentos, ...) son con
mucho |os recursos més usados en € sistemna escolar. En muchos casos son medios exclusivos, en
numerosas aulas son predominantesy en otras son complementarios de medios audiovisuales y/o
informéticos, pero en todas, de una formau otra, estan presentes. Pudiéramos afirmar que los
materiales impresos representan |a tecnol ogia dominante y hegemonica en gran parte de |os procesos
de ensefianza-aprendizaj e que se producen en el contexto escolar.

Esto inevitablemente tiene unarazén de ser y €l uso de este tipo de tecnologia tiene consecuencias
evidentes sobre €l tipo de cultura académicatransmitida, los cédigos y formas de representacion de
lamisma, y €l acceso y manipulacion de lainformacion posibilitado a alumnado.

Para explicar este fenébmeno, en primer lugar, tenemos que tener en cuenta que la cultura oficial que
transmite lainstitucién escolar es la cultura académica occidental, la cual ha sido elaborada
alrededor de latecnologiaimpresa (McClintock, 1993).
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El notorio desarrollo cientifico, tecnol6gico y cultural del mundo occidental producido desde el
siglo XV1II no podriaexplicarse sin la existencia de la tecnologiaimpresa. El invento de laimprenta,
hace casi 500 afios, posibilité ladifusion de las ideas, la generalizacién y democratizacion del
conocimiento, el intercambio de productos culturales, y todo ello mediante una tecnologia
relativamente barata, accesible amuchosy diversos colectivos sociaesy facilmente utilizabley
comprensible por sus destinatarios. La perdurabilidad de |os mensajes impresos, lano excesiva
complgjidad en la produccién y difusion de los productos impresos, y €l consumo masivo de los
mismos por la poblacion alfabeta, ha posibilitado que nuestra cultura, tal como la conocemos, se
haya construido gracias ala existencia de esta tecnologia.

En este sentido, la escuela como institucién educativa siempre ha tenido como una de sus metas
fundamental es |a alfabetizacion en la comunicacion escrita, es decir, desarrollar en los estudiantes
tanto las habilidades de decodificacién de |los mensgjes recibidos a través de medios impresos como
las de expresion escrita através de los mismos. Su papel reproductor de la cultura dominante
condujo a que, desde su creacion como sistema institucionalizado afinalesdel S. X1X, la cultura que
ha accedido alas aulas fuera la académica, la sancionada oficialmente, en detrimento de otras
culturas populares, méas vinculadas con la existencia de los pueblos y personas, o con ideasy valores
alternativos alos hegemonicos. Esta cultura dominante siempre se ha presentado en forma de libros
por lo que la afabetizacién consistio en el dominio de los codigos textuales que posibilitaran el
acceso alainformacién de esos textos.

Otra de las metas o fines de estas redes universales de escolarizacion hasido el ofrecer una cultura
comun que permitiese homogeneizar laformacién de toda la poblacion de un pais. Para cumplir esta
funcion fue necesaria la existencia de algiin mecanismo o recurso que codificase y presentase de
forma estable la cultura transmitida por la escuela. Esta funciéon la han cumplido |os textos escolares,
gue de este modo garantizan que todos |os estudiantes reciban uniformemente el mismo curriculumy
consigientemente sean formados bajo un mismo pratron de cultura estdndar que garantize la
cohesién social y prepare alos ciudadanos para las demandas del sistema productivo de la nacion.
(Apple, 1989; Westbury, 1991; Gimeno, 1994).

Sin embargo, estarealidad social y cultural es hoy en diamuy distinta. Por una parte estamos en una
época de cambio donde | os estados nacionales estan perdiendo cuotas de poder e influencia sobre su
poblacion. De forma acelerada, las tecnologias de lainformacién y comunicacion (latelevision, los
satélites, latelematica, e teléfono...) posibilitan que los ciudadanos e instituciones del mundo
occidental estén intercomunicados permanentemente, fluyendo por los distintos territorios del
planeta un constante intercambio de informacion por encimade | as fronteras nacionales.

Por otra parte, €l siglo XX podra ser recordado (ahora que celebramos el centenario del invento de
lacinematografia) como la época en la que la civilizacion humana desarroll6 un nuevo tipo de
lenguaje expresivo paracomunicar lasideasy sentimientos: el lenguaje audiovisual.

Esta otra formade codificar lainformacion, de representarla a través de simbol os e imégenes en
movimiento, de almacenarlay reproducirla es indudablemente muy diferente ala que posibilitala
tecnologiaimpresa. Los codigos del lenguaje audiovisua no regquieren un dominio o conocimiento
especializado en los usuarios para su comprension (como ocurre con el alfabeto textual), sus cédigos
de representacion, lasimégenes, al imitar larealidad seducen mas facilmente al espectador
provocando, incluso, la confusion entre larealidad mismay su representaci én audiovisual. Son
mucho mas atractivos y placenteros que |os textuales y requieren consiguientemente otro tipo de
procesos cognitivos que los implicados en la decodificacion de la simbologia impresa.

En definitiva, la aparicion del lenguaje audiovisual junto con las tecnologias que posibilitan su
utilizacion (cine, television, video) han configurado que la culturaen el siglo XX no sélo se haya
transmitido y desarrollo através de laimprenta, sino también através de este tipo de medios.

De modo similar podemos indicar que la aparicién y desarrollo de lainformatica ha abierto las
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puertas a otro tipo de tecnologia de almacenamiento y tratamiento de lainformacion que tiene €l
potencia deintegrar en si mismatodo tipo de lenguaje y de representacion codificada de la
informacion (textual, gréfica, iconica, auditiva...).

Sin embargo en la educacion escolar descubrimos que en |os procesos de ensefianza-aprendizaje de
nuestras aul as se ensefia mayoritariamente con unatecnologiainventada en el siglo XV estando
ausentes los medios, artefactos y lengugjes inventados en el siglo XX .

En gran parte de los centros educativos de nuestro sistema escolar el desarrollo y puesta en préctica
del curriculum en las aulas se realiza predominantemente mediante una tecnol ogia monomediada
(casi siempre de naturaleza textual), no desarrollando suficientemente experiencias de aprendizaje
sobre variadas tecnologiasy formas expresivas de lainformacion.

Este fendmeno entre otras consecuencias implica:

a) la educacion escolar afabetiza preferentemente en lalecto-escritura por 1o que el alumnado
desarrolla casi exclusivamente un tipo de habilidades de decodificacion simbdlica en detrimento de
otros sistemas y modos simbdlicos, y

b) la escuela fundamentalmente cultivay legitimala cultura académica, laimpresa,
desconsiderando otras manifiestaciones culturales propias de la esfera audiovisual. De este modo, €l
alumnado estd sometido a una especie de "esquizofrenia cultural" en el sentido de que su formacién
se produce bajo dos tipos de culturas que se le presentan separadamente: la cultura de fuerade la
escuela, que es audiovisual e informédticay la culturaimpresa de la escuela (Y ounis, 1993; Martinez,
1993; Ferrés, 1994).

En definitiva, el problema que estamos enunciando hace referenciaaque en e curriculum
actualmente desarrollado en la préactica de las aul as estan ausentes procesos de alfabetizacion
audiovisual einformética. Nuestro profesorado en activo y consecuentemente sus practicas docentes
obvian €l desarrollo de una afabetizacion en los alumnos en el campo de laimagen'y el ordenador.
L as razones gque se han apuntado son muchasy exigirian importantes inversiones econémicas para
superarlas: falta de formacion del profesorado en este campo, ausencia de suficientes recursos
audiovisuales e informéticos en las escuel as, desconocimiento del uso e integracién curricular de
estas tecnologias, cambios en la organizacion y modos de presentacion del conocimiento al
alumnado; temoresy desconfianzas del profesorado ante las mismas, etc.

Tesistercera: Las practicas escolares del profesorado en relacion a la elaboracion, uso y
evaluacion de medios y nuevas tecnol ogias son pedagogicamente deficitarias.

L os datos aportados en estos Ultimos afios por lainvestigacion realizada sobre el uso de los mediosy
materiales en los contextos escolares (pueden encontrarse sobre este particular revisiones en Area,
1991; Castario, 1993; 1994) ponen de manifiesto que gran parte de nuestro profesorado desarrollan
précticas docentes en relacion alos medios caracterizadas por deficiencias pedagdgicas tanto en la
elaboracion de los mismos, su utilizacion en las aulas, asi como en |os procesos de seleccion y
andlisisde los materiales.

L os estudios de caso asi como las investigaciones através de encuestas indican, en lineas generales,
gue los procesos decisionales del profesorado en relacion alos medios no se apoyan en un
conocimiento tedrico y racionalizado sobre [os mismos, sino que por € contrario, gran parte de este
conocimiento esta conceptual mente poco fundamentado y articulado, o que favorece practicas
docentes sobre los medios de caracter artesanal e intuitivo.

Del mismo modo, pudiéramos indicar que las NNTT, especialmente el video y el ordenador, no ha

sido integrado curricularmente como seria deseable. En una proporcién importante de las aulas
siguen existiendo practicas docentes con lainforméticay laimagen audiovisual desarrolladas de
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modo paralelo y separadas de lo que es el proceso de ensefianza de las areas curriculares. Es decir, €
ordenador y en muchas ocasiones |os medios audiovisuales no han sido incorporados como una
tecnologiamaés al servicio de las actividades, contenidos y objetivos de |os procesos de ensefianza-
aprendizaje de las éreas curriculares. Por el contrario, las actividades de trabajo sobre e ordenador
aparecen como un espacio pedagogico auténomo y ajeno respecto alos contenidos y la metodol ogia
de ensefianza de |as materias escolares (Escudero y otros, 1989).

Sin embargo, también es cierto, que en estos Ultimos tiempos se ha avanzado mucho en |os procesos
de mejorade la calidad de dichas préacticas. Las experiencias realizadas en ciertos centros educativos
(Alonso, 1992; Guitert, 1995); los proyectos innovadores desarrollados por colectivos de
profesorado; las propuestas de vincular la elaboraci 6n de materiales alaformacion del profesorado y
alarenovacion pedagogica (Martinez Bonaf€, 1991; Monteroy Vez, 1992; Cebrian, 1993); la
creacion e impulso desde las administraciones educativas tanto estatal como autondémicas de
programas sobre Nuevas Tecnologias y Audiovisuaes (Atenea, Alhambra, Mercurio, PIE, ...); las
actividades de apoyo y asesoramiento desarrolladas desde los CEPs dirigidas alos centrosy al
profesorado, ..., han favorecido que en la actualidad exista una mayor sensibilidad y preocupacion
respecto ala problemética de la elaboracion y uso de los materiales curriculares y las nuevas
tecnol ogias de la informacion.

En definitiva, e problema planteado tiene que ver con latecnol ogia educativa, pero afecta
sustantivamente a los procesos de mejora e innovaciOn curricular por [o que requiere, entre otras
medidas, dos soluciones inmediatasy urgentes para su superacion:

a) Incrementar la formacién del profesorado sobre los medios y nuevas tecnologias en la
ensefianza.

Es indudable que sin un conocimiento especifico sobre los medios en |a ensefianza (sus
caracteristicas técnicas, los lenguajes y formas de representacién de lainformacion, €l software
disponible, la utilizacion e integracidn curricular de estos medios, ...) el profesorado no estara en
condiciones de desarrollar practicas pedagogdgicas de calidad con estas tecnol ogias.

En este sentido, laincorporacion alaformacién inicial del profesorado de asignaturas como las
"Nuevas Tecnologias aplicadas ala Educacion” pueden ayudar a paliar estas deficiencias.

Pero laformacion inicial esinsuficiente si € gjercicio posterior de la profesion no va acompafiado
de formacion continua o permanente del profesorado sobre estas tecnologias que ademés estan en
constante evolucion. Sobre este particular, en el contexto espafiol estén apareciendo distintos trabajos
gue han reflexionado sobre el tipo de formacion que debe recibir el profesorado en relacion con estas
tecnologias como los de Medinay Dominguez (1989); San Martin (1991); Alonso y Gallego (1994);
Bautista (1994); Cabero y otros (1994); Villar Angulo (1994); Quintanay Tejeda (1995); Camacho
(1995); Gallego (1995); Martinez (1995); entre otros. A ellos remitimos al lector para una mayor
profundizacion en este aspecto.

b) Superar las deficiencias organizativas e infraestructurales en los centros escolares en relacion a
la adquisicion, gestion e integracion curricular de los mediosy NNTT.

Si laformacion del profesorado es un factor que afecta a uso pedagdgico adecuado de los medios,
tambi én es cierto que la dificultades en la disponibilidad y accesibilidad a los distintos recursos
tecnol 6gicos en |os centros escolares inicide notoriamente en la utilizaci én didéactica de los mismos
(Cabero, 1992; Cabero y otros, 1993).

Dicho de otro modo, lainadecuacion de las estructuras organizativas e infraestructurales de los
centros educativos es un factor que afecta negativamente sobre |las précticas docentes dirigidas a
propiciar unaintegracion curricular de variadas tecnologias .

L os centros educativos se caracterizan por no disponer un nimero adecuado de recursos, materiales
y medios diversos, o cuando existen resultan tan dificil y costoso al profesorado trasladar y organizar
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en su aula alguna experiencia arededor de estos medios que renuncia a su utilizacion.

Pero ladificultad del uso de medios alternativosy variados en |os centros no solo existe por
problemas vinculados con la infraestructura organizativa de los medios. Existen factores culturales
gue inevitablemente gjercen su influencia sobre las formas de compartir los espaciosy |os medios
disponibles. La cultura organizativa dominante en |os centros escolares se caracteriza por la
fragmentacion, el aislamiento, laindividualidad, la ausencia de experiencias compartidas.

En este sentido, una perspectiva comprometida con el cambio y mejora escolar requiere la necesidad
de que € profesorado de un mismo centro escolar aprenda a compartir e intercambiar espacios
tecnol 6gicos comunes como la biblioteca, el aula de informatica, la sala de audiovisuales, €etc.
Hacerlo desde esta perspectiva de innovacion y mejoradel curriculum debe suponer un tipo de
précticas caracterizadas por la coordinacién, intercambio y preparaci én conjunta entre el profesorado
de experiencias y proyectos pedagogicos innovadores que, entre otros rasgos, persiguen una
integracion curricular compartida de estos espacios y tecnologias (Escudero, 1992).

Tesis cuarta: Existe una evidente pérdida de la influencia cultural eideologica de la institucion
escolar sobre la infanciay juventud a favor de los mass media y las nuevas tecnologias

Esta asumido por gran parte de los profesionales educativos, y también por |a sociedad en general,
gue cada vez més |os medios de comunicacion socia y especialmente latel evision tienen una
poderosa influencia en la configuracion de los valores, conductas, pautas de consumo, actitudes,
configuracion del lenguaje, de las modas, ..., en definitiva de la cultura sobre la poblacion en general,
pero especialmente en los nifios y jovenes (Alonso, Matillay Véazquez, 1995). Es decir, lainstitucion
escolar esta perdiendo parte de la hegemonia que en épocas pasadas poseia sobre la formacion
cultural de lainfanciay lajuventud.

En lamayor parte de las sociedades del planeta, pero especialmente en las sociedades occidentales
cada individuo posee una cantidad ingente de informacién sobre el mundo como nunca ocurrio en
ninguna época histdrica anterior; se estdn homogeneizando las pautas y patrones culturales de los
jévenes independientemente de las variantes geograficas, historicas y sociales de las comunidades a
las que pertenecen; existe un predominio o hegemonia de las experiencias mediadas sobre las
contingentes en la configuracion del saber, los valores e ideas de una persona; se hagenerado la
necesidad y, consiguientemente, la dependencia de estas tecnologias y medios para nuestra vida
social, econdémica, politicay cotidiana.

Ante ello ¢se utiliza en la escuelatodo este acerbo y cimulo de ideas, valores e informaciones? ¢Se
prepara alos alumnos para hacer frente alos mismos de modo tal que pueda"digerirlos'? ¢Se
incorporan ala ensefianza objetivos y contenidos que persigan alfabetizar alos alumnos en el
dominio de los codigos de expresion audiovisuales? ¢Se educay formaalos nifios y jOovenes como
consumidores criticos de los medios de comunicaci 6n?.

Por desgracia larespuesta a estas cuestiones en gran parte de nuestras aulas y centros educativos es
negativa. Y esto es preocupante. Aqui radicalaesencia del problema que estamos identificando: la
educacion, culturay conocimientos que en estos momentos se ofertan desde el sistema escolar estén
empezando a ser obsoletosy g enos a las experiencias y necesidades de nuestro alumnado.

L a escuela como ingtitucién, en este Ultimo cuarto de siglo, ha perdido su hegemonia socializadora
sobre lainfanciay lajuventud, teniendo que compartirla en estos momentos con los mass media, y
es previsible que si en los préximos afios no renueva profundamente su papel social, sus metas, sus
contenidos y su metologia entrara en una profunda crisis.

En este mismo sentido A. Pérez (1992) sugiere que la escuela debe replantear sus funciones ante el
nuevo contexto social, que entre otros rasgos, se caracteriza por € predominio cadavez mas
acentuado de la cultura audiovisual. Por ello afirma que:

"Més que transmitir informacién, la funcion educativa de la escuela contemporénea debe orientarse
aprovocar la organizacion racional de lainformacion fragmentariarecibiday lareconstruccion de
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las preconcepciones acriticas, formadas por la presion reproductora del contexto socia, através de
mecanismos y medios de comunicacion cada diamas poderosos y de influencia més sutil” (p.32).

Lareflexidn, consiguientemente, no debe estar solamente en incorporar 0 no los mass media
(television, radio, video) y las nuevas tecnologias alas aulas sino, fundamentalmente, sobre qué tipo
de formacion cultural queremos potenciar en los alumnosy alumnas, cdmo integramos esa cultura
medi atica en las escuelas, como transformamos a los medios de comunicacién en objeto de estudio y
andlisis curricular y como logramos gue |os estudiantes transfieran este conocimiento a su vida
cotidiana.

El poder de los medios de comunicacién y de las nuevas tecnologias sobre la ciudadania es
abrumador. Laevolucion, el desarrollo y el papel actual que juegan los mass media en nuestras
sociedades tiende a que éstos sustituyan a los ciudadanos en €l gjercicio del derecho de expresiéony
opinidn 'y que a su vez, lagran mayoria de la ciudadania no sea consciente de dicha sustitucion.

Por ello lanecesidad de incorporar a curriculum una educaci én o ensefianza de |os medios de
comunicacion (Masterman, 1993) debiera ser unatarea urgente no solo con laintencionalidad de
alfabetizar al alumnado en el dominio de los cédigosy lenguajes expresivos de estos medios, sino'y
sobre todo por una razén més poderosa: para formar ciudadanos que sepan desenvolverse
inteligentemente en un contexto social medi &tico.

Esta tendria que ser una de las funciones sociales clave de la escuela en este final de siglo: ayudar,
capacitar a alumnado, es decir, alos ciudadanos més jovenes atomar concienciadel papel delos
medios en nuestra vida social; a que conozcan los mecanismos técnicos y de ssmbologia a través de
los cuales |os medios provocan la seduccién del espectador; a promover criterios de valor que
permitan alos alumnos a discriminar y seleccionar aquellos productos de mayor calidad cultural;
sacar alaluz los intereses econdmicos, politicos e ideol 6gicos que estan detras de toda empresay
producto mediético (Area, 1995).

En definitiva, €l papel de laescuela, seriaayudar aformar ciudadanos mas cultos, responsablesy
criticos ya que € conocimiento (en este caso sobre el potencial y los mecanismos de seduccion 'y
concienciacién de los mass mediay las nuevas tecnologias de la comunicacion) es una condicion
necesariapara el gercicio consciente de lalibertad individual y para el desarrollo pleno de la
democracia.
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